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Resumo
O objetivo deste estudo €é verificar se o nivel de
escolaridade dos pais (pai € mde) de familia nuclear,
monoparental, reconstituida e pais ausentes é um fator
determinante para a desisténcia escolar de adolescentes
brasileiros em desenvolvimento formativo. Nesta
perspectiva, foram analisados alunos (entre os 15 e 17
anos) do ensino médio publico brasileiro e os seus pais
(pai/ mae). Os resultados apontam que o nivel de
escolaridade baixa dos pais (pai/mée) interfere diretamente
na continuidade dos estudos dos filhos, um problema
prejudicial e de grandes repercussdes nas classes
desfavorecidas brasileiras.
Palavras-chave: Nivel de escolaridade, Tipos de familia,
Abandono escolar.
Abstract

The aim of this study is to verify whether the level of
education of parents (father and mother) of nuclear family,
single-parent, reconstituted and absent fathers is a
determining factor for school dropout among adolescents
in development for the training. In this perspective, 504
students were investigated (between 15 and 17 years)
studying in Brazilian state school and their parents (father
mother). The results show that low educational level of
parents (father / mother) directly affects the conti
children's studies, an adverse problem and a mgg
in Brazilian lower classes.

Este artigo tem como foco
abandono escolar causado
escolaridade dos pais (paj
reconstruida, monoparentd
desfavorecida. E pertinent
brasileira desfavorecida estagarcada ainda pela
desigualdade socioeconémica, retratada no momento
pela pluralidade das relages afetivas, a qual ostenta uma
estrutura vulneravel diante dos seus membros e nao
consegue manter um equilibrio no processo de
automatizacao dos filhos (Bayma - Freire, 2009). Nota-se
uma fragilidade forte do nivel de escolaridade destas
familias acompanhada de desmotivacdo para a
continuidade dos estudos dos filhos. A classe
desfavorecida no Brasil se insere num contexto muito
vulneravel proveniente de muitas adversidades, no
ambito financeiro, familiar, escolar, social e pessoal
(Lyche, 2010; Bayma-Freire, 2009). Um problema sério
e de dificil resolucdo, pois a desigualdade
socioecondmica e cultural da classe desfavorecida é um
fator que se encontra arraigado na propria sociedade e as
acBes de prevencdo ndo conseguiram atingir ainda o
apice do problema, por ser muito alargado. Ora, a
pobreza reflete-se nos baixos salérios, no desemprego, no
analfabetismo, no baixo nivel de escolaridade e na
comunidade (Rumberguer, 2011; Balancho, 2010;

Bayma-Freire, 2009). Motivos de forte cariz e de alta
interferéncia nos contextos familiares vulneraveis
(familia nuclear, reconstruida, monoparental e pais
ausentes) que culminam com o abandono escolar dos
filhos. Até porque, abandonar os estudos ndo é uma
decisdo de impulso momentaneo, e sim, um resultado de
acumulo de desajustes (Santos, 2010; Monteiro, 2009).
Nesta linha de ideias, o abandono dos estudos para
muitos jovens é uma fyga do estado de tensdo, ja que, 0
somatério de frustggfbes no percurso escolar culmina
com a desmotiv a a continuidade deste processo.
Verifica-se q

formagéo escolar como
comum nas classes
iras. Note-se que o acimulo de
esse periodo de escolaridade (Ensino
arlo), resulta na saida precoce desses
escola (Kagan, 2011; Rutter, 2010). Ja que o

enfrentamento das atividades escolares do dia a dia. No
Brasil, o abandono escolar é um fenémeno complexo,
desencadeado por motivos socioecondmico, cultural,
institucional, familiar, pessoal e outros, no &mbito de
uma estrutura social promovida por politicas educativas
vigentes (Euguita, 2011; Fonseca, 2010; Bayma-Freire,
2009). Tal como os V&, esse problema requer um
questionamento reflexivo das acbes implementadas para
combater e/ou diminuir a interferéncia desses motivos
promotores de desajustes, desmotivacdo e inseguranca,
no enfrentamento das dificuldades no periodo da
escolaridade de adolescentes carenciados. Esta
diversidade de fatores culmina sempre com o abandono
escolar e é pertinente entender as a¢Bes para a prevencdo
dessas causas e subsidiar os alunos em risco de
desisténcia dos estudos (Llscher & Dore, 2011; Bessa &
Pereira, 2011). Diante da desigualdade socioeconémica
persistente no Brasil, intervir nos motivos requer muito
entendimento das causas, interesse e uma analise
minuciosa, positiva e/ou negativa, para verificar os
efeitos das interferéncias, no ambito da familia, escola e
comunidade, ja que o abandono escolar esta vinculado a
esses contextos, o que demanda solugfes complexas.

E de referir que os tipos de familias desfavorecidas na
influéncia dessas variaveis apresentam uma estrutura
familiar vulneravel, mediante o enfrentamento de fatores
de risco, os quais diante da persisténcia levam ao
conformismo e neste marasmo néo incentivam os filhos a
continuidade dos estudos, de forma que os efeitos séo
prejudiciais a todos (Balancho, 2010; Santos, 2010;
Bayma - Freire 2009). Acresce que as perspectivas dos
pais, em relacdo & ascendéncia cultural dos filhos, sdo
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muito baixas e, por necessidade de subsisténcia, a trocam
por um emprego para o filho em qualquer momento, a
priori a sobrevivéncia é mais prevalente. Para Ribeiro
(2011), diante de tantos motivos que interferem na
continuidade dos estudos de alunos desfavorecidos,
faz-se necessario atentar para as acGes de intervencdes
direcionadas ao foco do problema, pois o indice de
abandono escolar ainda é alto, em face de tantas acdes ja
ministradas. 1sso significa que as medidas precisam
delimitar o motivo principal de cada fator e investir nas
acGes de prevencdo do problema. Além disso, €
pertinente efetuar uma analise reflexiva dos processos de
organizacdo, gestdo e de préticas pedagogicas (Fialho,
2012). Até porque, os motivos que desencadeiam este
problema sdo diversificados e afetam de forma
prejudicial ao aluno em desenvolvimento formativo.

E notdrio o interesse dos governantes junto ao Sistema
Educacional brasileiro ostentado na implementacdo de
muitos programas para combater o abandono escolar.
Mas, estas metas e aces precisam ser direcionadas a
cada fator de risco (Grilo, 2010; Bayma- Freire, 2009).
Tendo em vista, o abandono escolar ser um fenémeno
crénico que se encontra persistentemente arraigado a
cultura do povo brasileiro. Portanto, é pertinente levar a
cabo as ac¢Bes preventivas para o abandono escolar, em
fungdo de evitar maiores danos na sociedade (Lyche,
2010). Ja que a educagdo € um instrumento promotor de
oportunidades igualitarias e a desigualdade cultural,
provocada por politicas puiblicas de educacao,
compromete o futuro da humanidade (Lima, 2012). Hgg
vista, um pais desaculturado é o0 caos para
desenvolvimento e um reforgco para a desigualdade
socioecondmica e cultural do seu povo. Ha j
que as politicas publicas preventivas sg

Lopes, 2011). Ou seja, SO através de E!
0

preeminentes.

E de ressaltar nesta dina a soCtedade que ndo
ovo, ndo pode sair da
pobreza (Dias Sobrinho, 20 Ou seja, o povo
brasileiro precisa de apoio para superar as origens do
analfabetismo, da submisséo e ter a consciéncia do valor
do saber cientifico construido como um fator de mudanca
socioecondémica e da estrutura da prépria sociedade.
Diante da realidade dos fatos, o abandono escolar € um
resultado das acdes negativas implementadas na propria
sociedade, em funcdo do povo e para o povo. Este
fenémeno por sua prevaléncia e abrangéncia se insere
também no dominio da conduta do aluno (Santos &
Balancho, 2010). Ora, o reflexo de todas as vivéncias
negativas (familia, escola, sociedade), no percurso
escolar reflete diretamente no aluno, o qual se desmotiva
com o acumulo de stress e opta precocemente pela saida
da escola, uma forma paradoxal de resolver os seus
problemas.

E pertinente destacar que a obrigatoriedade dos
estudos é um instrumento de promocgdo social, mas o
Sistema Escolar de certa forma define bem o fracasso
escolar em relacdo a idade, a frequéncia mais alongada e
a propria dicotomia entre 0 abandono e a permanéncia na
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escola (Martins, 2012; Euguita, 2011). Um dilema de
guestionamentos e incertezas entre ficar ou sair da
escola, em que na maioria das vezes culmina com o
abandono escolar, diante da fragilidade do aluno
provocada por fatores de risco relevantes no seu percurso
escolar, 0s quais se inserem na vida cotidiana do aluno e
0 deixa vulneravel. Nesta dindmica de fragilidade e
onipoténcia, o abandono escolar no Brasil é ainda um
fendmeno abrangente, crénico, prejudicial e de grades
repercussdes culturais que, por mais que se combata
ressurge sempre com mais persisténcia e/ou com novos
focos. Este fendmeno j& é sinalizado também, na
educacdo superior brasileira, e que, no momento a
preocupacdo é com o comprometimento do nivel da
qualidade das aprendizagens (Azevedo, 2012). Note-se
que, as pseudos aprendizagens tendem a avancgar para o
nivel superior e as dificuldades se representam através da
fraca subjetividade do aluno, ostentadas na sua propria
representacdo do sabegformativo através das agdes, onde
acumulado culmina também com
0s. Nesta direcdo, o presente

se 0 nivel de escolaridade dos pais
pntribui para o abandono escolar; (2) detectar

pai e mae destes alunos e, se é prevalente para a
descontinuidade dos estudos; (3) detectar entre os tipos
de familias, o maior nivel de escolaridade dos pais
(pai-méde) e se este € um fator de desmotivagdo para a
continuidade dos estudos.

Método

Participantes

Este estudo insere-se no ensino médio publico
brasileiro (1°, 2° e 3° anos), com o objetivo de verificar o
nivel de escolaridade dos pais (pai-mae) na dinamica de
familia  (nuclear, monoparental/pai  ausente e
reconstruida) de alunos adolescentes que abandonaram
o0s estudos no ensino médio publico brasileiro. A amostra
compreendeu 504 alunos (com idades entre os 15 e 0s 17
anos) e seus respectivos pais (pai-méae). Destes, 207 sao
rapazes e 297 sdo raparigas. A recolha das informagdes
foi realizada em “escolas de médio e de grande porte”,
isto é, escolas com um numero elevado de alunos
(frequentantes e abandonantes dos estudos). No
tratamento dos dados das varidveis (amostra -2008),
alguns participantes (pais) foram excluidos, em face a
falta de informacdo indispenséavel ao processo do estudo.

Instrumentos

Os Instrumentos utilizados na recolha dos dados foram
dois Guibes. O Guido I, estruturado com 15 questfes
relativas aos dados do aluno: sociodemograficos e
varidveis pessoais (sexo, idade, naturalidade ano da
desisténcia escolar, interesse e participagdo nas
atividades  escolares, numero de reprovacGes,
absentismo, motivo de eventual expulséo, estilo de vida e
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conduta) e, o Guido Il, composto de 8 questdes com Tabela 1.
vérias alineas relativas a dados da familia e do processo Tipo de familia e relagdo com o nivel de escolaridade do
interativo aluno-escola-familia (nivel de escolaridade pai
dos pais, estado civil dos pais, nivel socioeconémico da Tipo de Analfabeto e Fund.  Medio incomp.
familia, situacdo profissional dos pais, relacdo e atitude Familia Fund. Incomp. complete e completo
dos pais, em relagdo as atividades escolares e as Nuclear N 22 48 62
dificuldades de aprendizagem no percurso escolar). e 16,7 36.4 47.0
Monoparental N 54 94 63
Procedimentos /Pai ausente Yo 25.6 445 299
Os dados foram recolhidos na ficha individual do Reconstruidas N 26 44 36
aluno, (contendo informacdes necessarias ao estudo) * 245 41 34.0
sendo completados junto aos dirigentes escolares (x>=11.63, g.l. 4, p< 0.026)
responsdveis pelos alunos e conhecedores das suas
dificuldades (familia- escola). Na leitura da Tabela 1, observa-se que a maior
Depois da autorizacdo dos Orgdos diretivos da percentagem do nivel de escolaridade dos pais (pai)
Secretaria da Educacdo e Cultura do Estado de dessa amostra de alunos que abandonaram o ensino
Pernambuco-Recife e das escolas publicas da Geréncia médio publico recifense estd representada nas familias
Regional Recife Norte, foram selecionadas 8 escolas nucleares por ensino médio incompleto e completo
publicas de “médio e grande porte” do ensino médio, as (47,0%), nas familiaggmonoparentais/pais ausentes por
quais atendem um numero alargado de adolescentes, ensino fundamenty@Completo (44,5%) e nas familias

onde os indices de alunos desistentes dos estudos séo
muito elevados. Além disso, foi realizada uma reunido
com os dirigentes escolares para esclarecimento dos reendidas entre analfabetos e com
objetivos da investigacdo e possiveis ddvidas. Em ompleto. Verifica-se que os pais
seguida, iniciou-se a coleta dos dados sobre os alunos e s que abandonaram 0s estudos no ensino
sua familia (ficha individual do aluno). Depois, 0s S i sua representatividade do nivel de
Guibes | e 1l (Aluno/familia) foram completados com as ] stava compreendida entre analfabetos e
informagBes dos dirigentes escolares, 0s quais g
demonstraram conhecedores de sua comunidade escolar. monoparental/pai ausente e reconstruida),
Por ultimo, os dados foram tratados com a versdo 17.0 ciando-se apenas pelos percentuais. Em face de
SPSS, porém as analises condizentes com a diferen estas diferencas, a relagdo entre estas duas variaveis (i.e.,
entre as varidveis foram submetidas ao teste de Pearson tipo de familia e nivel de escolaridade do pai) foi
Qui- quadrado (p<0.05) e ao teste de McNem significativa (x=11,63, g.1.4, p<0.026) — cf. Tabela 1.

O foco do estudo volta-se para analis
escolaridade dos pais (pai-mae) dos adoles

reconstruidas po fundamental completo (41,5%).

Tipo de familia e relacdo com o nivel de escolaridade

percurso escolar, relativo a desconti da mae
Ressalta-se de seguida os dados referentes ao tipo de
Resultados familia e a relagdo com o nivel de escolaridade das mées
Tipo de familia e relagéo iv escolaridade de alunos adolescentes que abandonaram os estudos no
do pai ensino médio publico brasileiro. Representam-se por:
Na abrangéncia dos fato ue contribuem para o 132 mées que pertencem a familia nuclear, 249 mées
abandono escolar, caracteriza-s®gada familia consoante incluem-se em familia monoparental e/ou pai ausente e
a sua estrutura: 132 pais (pai) incluem-se em familia 105 maes de familia reconstruida. Note-se que a maioria
nuclear, 211 pais (pai) de familia monoparental e/ou pai das familias desta amostra se retrata por familia
ausente (inseridos na mesma categoria por ndo estarem monoparental/pais ausentes. A Tabela 2 apresenta a
presentes), e 106 pais (pai) enquadram-se em familia dindmica relacional do tipo de familia, com o nivel de
reconstruida. A Tabela 1 apresenta a dinamica relacional escolaridade das médes, em relagdo ao abandono escolar
do tipo de familia (nuclear, monoparental/pai ausente, dos filhos.
reconstruida) com o nivel de escolaridade dos pais (pai)
de adolescentes que abandonaram os estudos no ensino Tabela 2.
médio puablico brasileiro (Secundario em Portugal). Tipo de familia e relag@o com o nivel de escolaridade da
mae
:I'ipo de Analfabeto e Fund.  Meédio imncomp.
Familia Fund. Incomp. completo e completo
Nuclear N 19 47 66
% 144 35.6 50.0
Monoparental N 74 101 T4
/Pa1 ausente % 29.7 40.6 297
Reconstruidas N 37 34 34
% 35,2 324 324

(4?=23.63, g.l. 4, p< 0.001)
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A leitura dos dados da Tabela 2 mostra as maiores instabilidade das estruturas familiares e o baixo nivel de
percentagens do nivel de escolaridade das mées: familia escolaridade dos pais de classes desfavorecidas séo
nuclear com representacdo também no ensino médio motivos de alta representatividade apontados como
incompleto e completo (50,0%), familia fatores de desmotivagao para os estudos dos filhos, j& que
monoparental/pai ausente com ensino fundamental comungam do mesmo nivel de escolaridade, ou seja, 0
completo (40,6%) e familia reconstruida com ensino valor de ascendéncia profissional através de estudos é
fundamental incompleto e analfabeta (35,5%). E as uma expectativa muito baixa. Acrescenta Justino (2010),
menores percentagens estdo representadas por maes 0 baixo valor social do ensino, o estatuto familiar e
analfabetas, ensino fundamental incompleto e ensino socioecondmico baixo, a expectativa de ascendéncia
meédio incompleto e completo (familias reconstruidas). social baixa e a desestruturagdo do prdprio ensino, tém a
O nivel de escolaridade das mées dos alunos ver com a desvalorizagdo dos estudos. Na realidade, sdo
abandonantes dos estudos dessa amostra, oscila entre 0s motivos pertinentes que contribuem de uma forma ou de
tipos de familia, porém ndo ultrapassaram o ensino outra, para a desacreditagdo dos estudos, o que €
medio (secundario). Verifica-se nestas diferencas prejudicial para os filhos em processo formativo. No
(i.e., tipos de familias e nivel de escolaridade da mée) ambito deste estudo, esta realidade é bem definida, onde
que a relagdo entre estas duas varidveis mostrou-se se pode verificar na relagdo do tipo de familia com o
altamente significativa (¢?=23.63; g.1.4, p<0.001). nivel de escolaridade dos pais (pai e mae) que existe

ainda muitos pais analfabetos, com ensino fundamental

Conclusbes incompleto e complggo, em que o maior nivel de
As analises dos resultados confirmam que a classe i
desfavorecida no Brasil e/ou em qualquer pais pode ser o
foco determinante de muitos fatores de risco que
contribuem para o abandono escolar. Destaca-se que a
desigualdade socioeconémica brasileira € um marco
diferenciador das classes sociais (Balancho, 2010;
Bayma-Freire, 2009). Ou seja, as familias com baixos
recursos de qualquer tipo (nuclear, monoparental/pais
ausentes e reconstruidas) enfrentam muitos problemas

ompleto. As familias desfavorecidas ndo
um nivel de escolaridade mais alto, ou seja,

para sobreviverem e manterem os seus filhos na escola. aioria se retrata com um baixo nivel de escolaridade e
Nesta dindmica, o abandono escolar é um desafio par um percentual significativo de pai e méae
politicas de acGes referentes ao combate desse fenémen analfabetos. Em sintese, diante da realidade dos dados, o
No momento, o Brasil se empenha pela melhoria e nivel de escolaridade baixo dos pais (pai-mae) de
qualidade das aprendizagens, a qual dev w qualquer tipo de familia desfavorecida, tem alta

através de agBes interfaceadas com o de representatividade entre os alunos abandonantes dos

mudancgas educativas no contexto esco estudos e, por seu lado, é um fator que contribui
setores de apoio ao problema (Boli ca, diretamente para o abandono escolar de adolescentes do
2011). Haja vista, uma luta pertineg araa ensino medio pablico brasileiro.
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Resumo
Neste trabalho, exploramos uma série de hipoteses
especificas com o objetivo de entender a transmissdo
intergeracional de status social e educacional. A
perspectiva geral proposta aqui € que este fendmeno
resulta de um processo de socializagdo que €
simultaneamente cognitivo e social. Criangas de NSE
baixo e médio constroem mundos consensuais diferentes
que ddo as criangas de NSE médio razdes para aprender e
as criancas de classe baixa razdes para ndo aprender na
escola. As diferencas que antecipamos encontrar ndo estdo
nas crengas gerais sobre o valor da educagdo, mas nas suas
representacdes especificas de estratificacdo social e
educacional, sua identidade neste mundo social e os tipos
de conhecimentos nos quais se considere valga a pena
investir, em funcdo da identidade.
Palavras chave: Socializagdo, representacdo social da
inteligéncia, psicometria, aprendizagem, autoconceito.

A andlise da transmissdo, de geracdo a geracdo, d
status social e sua relacdo com a educacdo tem vi
ondas de pesquisa e de teoria com orientacde
marcadamente diferentes.
associacao entre desempenho em testes de i
classe social (Bayley & Jones, 1937; Ter
1937) junto com a visdo da socieg
meritocracia (Herrnstein, 1971) pg
transmissdo entre geragdes ocorrd
problemas. Escolas podiams
pretas (French, 1990), oyg
acordo com suas habilidadWg e g#a motwagao quando
deixavam a escola, a soMggdade colocava-os em
empregos que eram adequadas adseu éxito educacional.
A teoria e a pesquisa, entdo, eram direcionadas para
determinar quanto das diferencas observadas em testes
de inteligéncia eram consequéncia da hereditariedade e
quanto resultava do meio. Com crescentes investimentos
em educacdo compensatéria nos anos 60 e o retorno
alegadamente pequeno na mudanga da transmissdo entre
geragdes de status social e seu componente educacional
(“A educagdo compensatoria foi testada e falhou”;
Jensen, 1969, p.2), alguns pesquisadores ficaram cientes
da necessidade de uma mudanca de paradigma. O papel
das escolas na transmisséo intergeracional de deficiéncia
educacional (Bourdieu e Passeron, 1977) foi entdo
reconhecida e documentada através de andlises
sociologicas de quem tem sucesso e quem reprova. No
entanto, estas andlises ndo contam a histdria inteira
porque ndo ha nenhum determinismo estrito entre status
social e educacional através de geragdes em sociedade
democraticas (Bourdieu, 1974), e pesquisadores
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voltaram-se mais uma vez a analises mais detalhadas das
trajetorias de individuos através da escola.

Nesta apresentacdo, exploramos uma série de
hipoteses especificas com o objetivo de entender a
transmissdo intergeracional de status social e
educacional. A perspectiva geral proposta aqui é que
este fendmeno resulta de um processo de socializacao
que é S|multaneame cognitivo e social. Criancas de
constroem mundos consensuais
iancas de classe média razdes

diferentes que
para aprender

soci®p e os tipos de conhecimento nos quais

ena investir, considerando sua identidade.

alorizem a educagdo e entendam que a educacdo
traz maior status socioecondmico. No entanto,
antecipamos que a propria histéria pessoal do NSE das
criangas interaja com: (1) suas representacBes mais
especificas de aspectos econdmicos e educacional da
estratificacdo social; (2) sua propria identidade dentro do
sistema; e (3) sua visdo do que o conhecimento pode
fazer por eles. Nossa evidéncia provém, na sua maioria,
de investigacOes realizadas no Brasil: nos referimos a
resultados relevantes de outros paises apenas brevemente
para documentar que o fendbmeno ndo é especifico. A
seguir examinaremos como criancgas de diferentes NSE
representam as conquistas sociais e educacionais.
RepresentacGes sociais da estratificacdo: renda e
niveis educacionais.

Nossa primeira hipotese foi que criangas de diferentes
NSE representam a estratificacdo social de maneiras que
as motivam diferentemente para o aprendizado na escola.

Pesquisa sobre o entendimento de criangas sobre
estratificagdo social em diferentes paises mostra que
criangas tém consciéncia de diferencas em salarios e
status social entre as profissdes. Elas explicam estas
diferengas atribuindo maior importéncia ao trabalho feito
por pessoas em profissdbes com maiores salérios e
atribuem maiores niveis de competéncia aos
profissionais mais bem pagos. Estes resultados foram
observados tanto em criangas de NSE baixo como em
criancas de NSE médio (Emler & Dickinson, 1985; de
Abreu, 1997; Jahoda, 1959, 1984). Assim, criangas de
diferentes NSE compartilham a visdo que a atribuicdo de
status maior a dadas profissdes é consequéncia da maior
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importancia do trabalho feito e do maior nivel de distribuicdo de 80 fichinhas) e o nivel educacional de 24
competéncia e educagdo daqueles que exercem a ocupacgOes; metade das criangcas de NSE baixo estavam
profisséo. frequentando a escola e metade tinham deixado a escola.
No entanto, esta similaridade na visdo de senso comum As ocupagdes incluiam algumas que dependiam de
das consequéncias educacionais para a estratificacdo formacdo universitaria (e.g., médico), ocupacdes de alto
social ndo impede a existéncia de diferengas que possam status que ndo exigem formacédo universitario mas onde a
resultar em motivaces diferentes para ter éxito na educacdo €, de fato, necessaria (e.g., gerente de banco,
escola. politico), ocupacbes de colarinho branco de status
Criancas de diferentes NSE tém niveis diferentes de inferior onde as exigéncias educacionais séo indefinidas
diferenciagdo entre profissGes nos grupos mais altos e (e.g., policial), qualificagbes vocacionais (e.g., motorista
mais baixos de estratificacdo social. Enquanto criangas de 6nibus) e nenhuma qualificacdo exigida (e.g., gari).
de NSE baixo percebem distingdes claras entre as Antecipamos uma interag&o significativa entre NSE e as
profissdes de menor salario e fazem menos distingdes estimacGes das criancas de saldrio e qualificacdo
entre as profissGes de salario menor, exatamente o oposto educacional.
¢ observado em criangas de NSE médio e alto. Carraher

Recompensa econémica média

e Carraher (1982) foram os primeiros a documentarem o 20 Tastimada em namero de fichinhas

alto nivel de discriminagdo demonstrada por 12 T~ —e—NSE...
adolescentes pobres de ocupacbes de baixo status, 14 L \‘.. —-a=-NSE...
perguntando a eles o que gostariam de se tornar em 12 + -

termos ocupacionais quando deixassem a escola, e por 10 + T o e

qué. Os adolescentes eram estudantes atendendo aulas 8 1 “*-.7_—3?‘
noturnas para compensar um prévio atraso na sua 2 T \ ‘ ‘ ‘ Sa
progressdo  escolar. Eles surpreenderam  0s ® ‘s o @ @ o=
pesquisadores  demonstrando  uma  representacio = T2 3 se 2 8
altamente diferenciada de profissdes de status mais baixo 2 % § g 3 9

e considerando critérios de classificagdo que g s o g 5 =
adolescentes de NSE médio ndo consideram. Por cupagdes — S =
exemplo, ocupagBes que pareciam similares (e

igualmente indesejaveis) a adolescentes de NSE médio ativa da recompensa relativa de diferentes
foram diferenciados por aqueles de NSE baixo pelo f ocucdes por adolescentes de NSE baixo e médio

de se o trabalho era feito na sombra ou no sol, sentado

em pé, limpo ou sujo, sob press&o para o desempenho ou A Figura 1 mostra os salarios médios em nimeros de

fichinhas atribuidos a uma amostra das ocupacgdes por

telefonista foram considerados altame criancas de NSE baixo e médio. As ocupacdes aparecem

pelos adolescentes de NSE baixo: o traba i na figura na ordem de acordo com o niimero médio de
sombra, sentado, € um trabalho limpg® fichinhas atribuidos pela amostra total: representacdes de
melhorar o desempenho € percg : criangas atendendo e ndo atendendo a escola foram
Carraher e Carraher sugeriram juntadas porque ndo houve diferencas entre os dois

alunos a progredirem na ¢ Joct grupos. As estimativas de salérios foram analisadas
através de uma andlise de variancia tipo 2 (NSE) x 3
(niveis de idade) x 8 (profissbes). Esta anlise produziu
interacdo significativa entre o status socioecondémico das

aspiravam, em vez de uma
niveis educacionais mais altos.

As recompensas de salario associadas com ocupagdes criancas e o tipo de profissio, como antecipado
em diferentes posicdes na estratificagdo também sédo (F=6.786; p<.001) e os principais efeitos significativos
representadas diferentemente nos NSE diferentes. de idade (F=2.08; p<.012) e de profissio (F=33.78;
Criancas de NSE médio e baixo na Franca, nos Estados p<.001).

Unidos e na Escocia divergem em termos dos valores que Pediu-se aos participantes também que indicassem
atribuem aos salarios nas profissfes de status mais alto e quanta educac&o achavam gue pessoas nestas ocupacdes
mais baixo. Emler e Dickinson (1985) apresentaram uma precisariam para serem qualificados para seus empregos;
lista de profissdes a criancas de NSE diferentes e respostas poderiam ser dadas em termos gerais (e.g.,
pediram que eles estimassem o valor dos salarios para “formacdo universitaria”) ou termos especificos (e.g.,
cada uma das profisses. Criancas de NSE baixo “terminar até a oitava séria”). A Figura 2 mostra 0s
estimaram a diferenca entre as ocupagdes mais e menos niveis médios de educagdo estimada como necessaria
bem pagas sendo significativamente menor que a para as diferentes categorias educacionais; criangas
diferenca entre salarios estimada pelas criancas de NSE dentro e fora da escola sdo consideradas separadamente
medio e alto. por causa das diferencas entre suas representagdes.

NoOs (Roazzi, Sales, Carvalho & Nunes, 1997) Niveis educacionais sdo medidos em anos e a estrutura

duplicamos estes resultados no Brasil e os relacionamos do sistema escolar brasileiro é delineado no eixo.

as representacdes das criangas do nivel de escolaridade
necessario para as diferentes ocupacles. Pediu-se a
criancas (N=180, idades entre 7 e 12 anos) de diferentes
NSE (baixo e médio) que estimassem os salarios (pela
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Nivel educacional médio estimado 0S grupos parecem reconhecer que qualificaces
1 Universidade educacionais estdo associadas a status socioeconémico.
=1 3‘””& No entanto, criancas de NSE baixo tendem a subestimar
111 20ano Cientifico as exigéncias educacionais de ocupagfes de status mais
0] tome alto e suas recompensas em comparagdo com ocupagdes
o1 soano de status mais baixo. Estas discrepancias provavelmente
s | 70an0 resultam em diferencas na sua motivacdo de aprender na
B escola, particularmente numa sociedade onde a educagéo
of soano é vista como um meio para o sucesso social e econdémico.
51 4oal ? \
—— Adolescentes de NSE médio e’:\ .
1 3‘”’"/ ~ = Adol. de NSE baio freqiientando N Aprender e tornar-se alguém: identidade ocupacional
2y 2o —= ~Adol de NSE bao no frequetando e desenvolvimento na escola.
21 N‘:“:“u;a escala Na se¢do anterior foram apresentadas evidéncias sobre
: , , , — como criangas de diferentes NSE representam conquistas
g .g % %%@ §s g E»T;j g E—% sociais e educacionais. Na apresentagao que sera exposta
E; gjgi g*gfo g2 EE g no simpdsio examinaremos em _segmda COMoO as criangas
g 3 E < - aplicam estas categorias para si mesmas. Esta parte ndo

consta neste trabalhggem decorréncia de limites de

paginas dos Anais.

Figura 2. Estimativa dos niveis educacionais necessarios
para exercer diferentes ocupagbes de acordo com 0s

adolescentes de NSE médio e baixo e estruturas de conhecimento

gtese é que o conhecimento é

Jovens de NSE baixo subestimaram o nivel de
educacdo necessario para algumas das ocupages mais
prestigiosas, embora tenham sido bastante realistas em
entender que as ocupagdes menos prestigiosas
necessitam de pouca escolarizacdo. As exigénci
educacionais para todas as ocupacdes foram estima
em niveis mais altos pelas criangas de NSE médio. Um
analise de variancia com Grupo (3: NSE alto, NgE baix
frequentando escola e NSE baixo nédo fre
escola) e Tipo de ocupacdo (5) como os f ntre e
intra, respectivamente) e o julgamegig

podera dizer que sua cozinheira, a qual deixou a escola
depois da segunda série, é “alfabetizada” mas que seus
alunos universitarios sdo “analfabetos” (Nunes Carraher,
1986; 1987). O que é implicito nestas suposicdes € que a
cozinheira é alfabetizada para seus propésitos enquanto
os alunos universitarios ndo estdo no nivel esperado de
alfabetizagdo: “alfabetizacdo”, portanto, ndo é uma
competéncia cognitiva neutra, mas uma forma de
conhecimento socialmente marcado.

A marcacdo social do conhecimento no Brasil foi
também documentada no ambito do conhecimento
matematico. Nunes, Schliemann e Carraher (1993)
observaram que jovens vendedores de rua eram bastante
capazes de resolver problemas aritméticos quando
vendendo produtos nos mercados de rua (um média de
sucesso de 98%). No entanto, quando pediu-se que
resolvessem somas numa situacdo similar a um teste, em
vez de usar métodos de célculo orais, que usam com
tanto sucesso quando calculando no mercado de rua, na
maioria das vezes os jovens escolheram usar algoritmos
escritos, que ndo dominavam, e muitas vezes levavam ao
erro (uma média de sucesso de apenas 37%). Uma
discrepancia similar entre competéncia oral e escrita na
resolucdo de problemas foi observada posteriormente por
Nunes (1993) no ambito de nimeros negativos: jovens
frequentando aulas noturnas (da 42 a 62 série) tinham bem
mais probabilidade de ter sucesso em resolver problemas
com ndmeros negativos se usassem calculo oral em vez
de escrita, e também tinham consciéncia da sua maior
habilidade em calculo oral. Esta discrepancia em
desempenho por jovens pobres em aritmética oral versus
escrita apresentou um enigma: por que as criangas

verificar se havia uma interaca$ DSE das
criangas e a representacga O entre sucesso
educacional e ocupacéo. .
0 (F=21.58; p<.001) e
Tipo de ocupacdo (F=710.66,9.001) e uma interacdo
significativa (F=4.85; p<.001). ®omparacdes post-hoc
de Tukey mostraram que adolescentes de NSE mais alto
deram estimativas maiores para 0s niveis de educacao
necessarios para as diferentes ocupaces em comparagdo
com ambos o0s grupos de adolescentes de NSE baixo; a
Unica excec¢do foi a educagdo estimada para ocupacdes
com o status mais baixo. Comparacdes entre 0s
adolescentes de NSE baixo frequentando a escola e
aqueles que tinham deixado a escola mostram que
aqueles ainda na escola deram estimativas mais altas para
os niveis de educacdo necessarias para as duas ocupagdes
mais prestigiosas: outras diferencas em educacdo
estimada ndo eram significativas quando estes dois
grupos foram comparados. Para os trés grupos de
adolescentes, as diferencas educacionais percebidas
foram significativas entre os diferentes tipos de
ocupacdes. .

Em suma, estes estudos mostram similaridades e
diferencas entre as representacdes da estratificagao social
e educacional de criancas de NSE médio e baixo. Ambos
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escolhiam resolver os itens de teste usando aritmética outros a mostrar uma discrepancia marcante entre seu
escrita quando eram melhores com a aritmética oral e conhecimento de préaticas orais e escolares escritas.
reconheciam esta diferenca na sua habilidade? Em suma, De Abreu ndo encontrou relacdo entre os
De Abreu (1997) estudou esta questdo num estudo dois tipos de conhecimento ao nivel cognitivo mas
posterior e criou a hip6tese de que a explicacao estaria na encontrou que alunos que valorizavam a matematica
marcacdo social do conhecimento: professores e alunos escolar eram mais provaveis a ter sucesso nesta forma de
na escola primaria atribuem valores diferentes a estas matematica.
duas formas de prética numérica e que esta diferenca de Estudos em outros paises também indicaram os
valor percebido afeta as escolhas dos alunos de que conflitos entre a identidade que o individuo poderia ter
forma de conhecimento usar em diferentes situacdes, tornando-se uma pessoa escolarizada e a identidade
como também que forma de conhecimento aspiram a presente dos adolescentes de grupos minoritarios ou de
aprender. De Abreu testou esta hipotese num estudo de NSE baixo. Willis (1977) documentou este conflito em
uma comunidade rural pobre no nordeste do Brasil, onde garotos de classe trabalhadora na Inglaterra, Ahai e
a maioria dos trabalhadores em agricultura sem Faraclas (1993) entre adolescentes que denomina patifes
escolarizacdo teriam sido expostos a praticas de (“rascals™) em Papua Nova Guiné, e Ogbu entre negros
aritmética oral. norte-americanos; Singh também indica oS mesmos
De Abreu entrevistou criangas na escola, seus conflitos para criancas Ho na India. Em todos estes
professores, e seus pais sobre sua consciéncia da exemplos, as conexdes entre quem os alunos séo, como
existéncia de praticas aritméticas diferentes e sua percebem o conhegymento escolar, que tipo de

valorizacdo destas praticas. Ela descobriu que tanto os conhecimento valog
professores como 0s alunos consideravam a aritmética intimamente rel
oral usada fora da escola como “prética” e a aritmética &
escolar como “tedrica”. Muitas vezes reconheceram que
ambas as formas de conhecimento mateméatico podem
levar a resultados corretos; no entanto, valorizavam as
praticas diferentemente. i i i considerada da apoio a teoria de que,

Os professores tinham consciéncia de que a j de diferentes NSE valorizam a educacéo e
matematica da rua poderia ser eficaz e mesmo
impressionante (um professor admitiu que seu pai sem

m e quem aspiram a se tornar sdo
s com as razbes dos alunos para

representam as especificidades da estratificagdo

escolarizacéo podia calcular melhor usando a aritmétj socdiferentemente.
oral do que ela com seus métodos escolares). Mas Para jovens de NSE médio, as ocupagdes de status
escola, ela procurava ensinar apenas os algoritmos mais alto estdo diferenciadas de acordo com suas

preferéncias: podem querer ser médicos, engenheiros ou
advogados dependendo de objetivos pessoais. Mas ndo
ha discrepancia entre 0 que idealmente gostariam de
tornar-se e o0 que acreditam que seja provavel que se
tornem. As ocupacfes de status mais baixo sdo todas
igualmente indesejaveis e ndo precisam ser distinguidas.
Exigéncias educacionais para todas as ocupagdes sdo
estimadas a valores mais altos que as estimativas dos
jovens de NSE baixo; as recompensas por um nivel mais

enguanto outros consideravam-rg importante junto com alto de educacdo tambhém sdo estimadas num nivel mais
Ou em oposi¢do a métodos orais. alto.

De Abreu trabalho ou alunos mais novos (32 série) e Em contraste, jovens de NSE baixo, em comparacéo,
mais velhos (52 série). Entre os alunos mais velhos, em subestimam niveis de educacdo necessarios para
particular, o sucesso nos métodos escolares foi associado ocupacOes, como também as recompensas por niveis
a uma atitude positiva para com eles, com ou sem a mais altos de escolarizacdo. Eles preveem uma diferenca
desvalorizagdo da aritmética oral. Seu desempenho em significativa entre o que idealmente gostariam de
aritmética oral, no entanto, era claramente independente tornar-se e o que provavelmente se tornardo. Como
do seu desempenho na matematica escolar: alunos que consequéncia, fazem distingfes mais detalhadas entre as
tinham sucesso nos métodos escolares ndo tinham mais ocupacgOes de status mais baixo e expressam a intengdo
probabilidade nem de conhecer nem de ndo conhecer as de evitar as ocupacdes indesejaveis quando possivel.
praticas de aritmética oral usadas fora da escola. De Também consideram algum do conhecimento que séo
Abreu ressalta que a medida que os alunos envelhecem, ensinados na escola como distantes das suas
alguns ficam mais envolvidos em atividades produtivas necessidades praticas: eles aprendem a valorizar
fora da escola. Para estes alunos, a identificacdo com a conhecimento que ndo é ensinado na escola mas é Util
escola como um lugar de aprendizado diminui: eles para os tipos de atividades que de fato vao exercer.
valorizam o trabalho que fazem do lado de fora e a Em conclusdo, ressaltamos a necessidade de mais
matematica que aprendem na pratica: eles vém a pesquisa sobre este tema, particularmente para analisar
desvalorizar a matematica escolar como “tedrica demais” as interagcBes entre desempenho escolar e possiveis
e pouco pratica para a resolucdo de problemas na vida mudancas ou fortificacdo de identidades especificas ao
didria. Estes alunos tém bem mais probabilidade do que longo do tempo. No entanto, vale a pena considerar,
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mesmo que brevemente, os desafios provindos desta
analise para a pratica educacional: é possivel mudar a
marcacdo social do conhecimento conferindo
reconhecimento oficial no curriculo escolar ao
conhecimento pratico ou do dia-a-dia. Como podem as
escolas estarem mais abertas a alunos de todos os NSE
para fazer o aprendizado compativel com uma variedade
de identidades?
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